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“E  sabio aquele que sabe usar o
conhecimento para integrar-se a propria
realidade”. (Antonio Joaquim Severino)

Resumo:

O artigo apresenta uma proposta de Estagio Curricular em forma de projetos, que valoriza a
formacdo inicial do Pedagogo e a formacdo continua do professor da escola-campo,
estabelecendo um dialogo pedagdgico entre os diversos componentes curriculares, entre
alunos/estagiarios; professores orientadores e professores da escola-campo e a criagdo de
possibilidades de aproximagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, compreendendo os docentes
como sujeitos que podem construir o seu proprio conhecimento. Os projetos foram
desenvolvidos em Escolas Municipais de Anapolis e entorno, pelos (as) académicos(as) do
guarto periodo na disciplina Estagio Curricular Il do Curso de Pedagogia do Centro
Universitario de Anapolis- UniIEVANGELICA. A aplicabilidade dos projetos nas escolas-
campo, trouxe satisfacdo aos gestores que em entrevistas aos académicos manifestaram interesse
em dar continuidade as atividades iniciadas. Ressaltaram ainda, que os estagiarios do Curso de
Pedagogia mostraram-se proativos, contribuindo com a aprendizagem prazerosa dos alunos das
escolas. Os projetos aplicados, tornaram-se poderosa ferramenta para que o0s académicos
pudessem conhecer e interagir com a realidade e dificuldades do ambiente escolar,
diferentemente de somente exercer a funcdo de observadores da pratica escolar. A observacao
tornou-se questionadora o que resultou em agao participativa.

Palavras-chave: Educacgédo -Formacdo Docente-Estagio Curricular

INTRODUCAO

A formacdo do pedagogo no Brasil € um tema discutido por varios autores e
alvo de interpretagdes diversas, trazendo conflitos que sdo materializados no curriculo,
que ora privilegiara a relacdo teoria e pratica, ora ganhard contornos tecnicistas. Em

outro momento priorizard a formacdo para a docéncia e no momento seguinte a
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prioridade serd o treinamento para que 0 pedagogo atue em areas ndo docentes, huma

tentativa de transpor para o curso de pedagogia a cultura neoliberal, ja implantada nas

empresas. A esse respeito Brzezinski (1994) explica:
Essa préatica autoritaria, inculcadora de uma ideologia alienante que
buscava transportar para a organizacdo escolar, cuja natureza exige
um trabalho coletivo, as relagcdes fragmentadoras, particularizadas
inerentes as organizagdes do trabalho produtivo, dominou o sistema
educacional brasileiro, por duas décadas. De maneira mais precisa,
dominou a “capacita¢do de recursos humanos para a educagio”, a qual

inclui formagdo de professores e especialistas, sob a égide da Teoria
do Capital Humano. (BRZEZINSKI, 1994, p. 91)

As duas décadas mencionadas pela autora podem ser ilustradas pelas
Leis da Reforma Universitéaria de 1968 (Lei n° 5.540/68) e do Ensino de 1° e 2° Graus
de 1971 (Lei 5.692/71). Desde entdo, houve varios embates, avancos e conquistas,
dentre elas € importante mencionar a base comum nacional, organizada em eixos
curriculares, tornando-se “(...) principios norteadores que fundamentam a base comum
nacional e expressam a concepcdo sdcio-historica da educacdo construida na praxis
educacional” (ANFOPE et al., 2005, p. 1).

O exercicio da docéncia é um pilar que sera defendido neste trabalho,
compreendendo a importancia de se oferecer aos académicos do curso de Pedagogia
uma soélida formacdo tedrica, alicercada na pesquisa, em atividades interdisciplinares e
no trabalho coletivo, proporcionado momentos para que esses futuros profissionais
possam desenvolver o pensamento critico e a reflexao na acéo.

A defesa da docéncia € evidenciada nas Diretrizes Curriculares Nacionais —
Pedagogia, Resolu¢cdo CNE/CP n° 01/2006 (p.11) e sugere que o curriculo seja
organizado, tendo como foco o dialogo entre ensino, pesquisa e extensao:

Para a formacéo do licenciado em Pedagogia € central:

I - 0 conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a
fungdo de promover a educacdo para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a andlise e a aplicagdo dos resultados de investigacdes
de interesse da area educacional;

111 - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacao
e funcionamento de sistemas e institui¢fes de ensino.

(BRASIL, MEC/SESU, RESOLUCAO CNE/CP N° 01, DE 15 DE
MAIO DE 2006)

O Estagio Curricular no curso de Pedagogia quando concebido como

campo de conhecimento e espago de formagdo docente pode proporcionar ao académico



momentos para que o dialogo entre os varios componentes curriculares aconteca,
ajudando-o a compreender melhor o seu futuro campo de atuagéo.

O objetivo deste trabalho é apresentar uma proposta de Estagio Curricular
em forma de projetos, que valoriza a formacdo inicial do Pedagogo e a formacéo
continua do professor da escola-campo, estabelecendo um didlogo pedagdgico entre os
diversos componentes curriculares, entre alunos/estagiarios; professores orientadores e
professores da escola-campo e a criagdo de possibilidades de aproximacéo entre ensino,
pesquisa e extensdo, compreendendo os docentes como sujeitos que podem construir
conhecimentos.

1. O ESTAGIO CURRICULAR NO CURSO DE PEDAGOGIA: DESAFIO
PARA OS PROFESSORES ORIENTADORES

A carga horaria para o Estagio Curricular, definida no art. 7° da Resolucgéo
CNE/CP n° 1/2006 ¢ de 300 horas, que devera acontecer “prioritariamente em Educagio
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ao longo do curso”.

O desafio para os professores orientadores de Estdgio no curso de
Pedagogia esta em organizar um trabalho que ao mesmo tempo atenda as necessidades
dos académicos, as necessidades das escolas-campo e as orientacGes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, tendo em vista as variaveis:
académicos trabalhadores, académicos que ja atuam no magistério, resisténcia dos
professores das escolas-campo, que enxergam 0 académico/estagiario como intruso,
entre outras.

Diante das dificuldades, o Estagio Curricular no curso de Pedagogia fica
fragilizado, resumindo-se em uma atividade burocratica e sem ligagdo com 0s outros
componentes curriculares. As atividades desenvolvidas ndo passam da observacéo,
participacdo em atividades sem significado e entrevistas que em geral sdo preparadas
apenas pelo professor orientador. A consequéncia é que o académico, sem experiéncia
de sala de aula passa a enxergar a escola-campo como um espaco desconexo com 0
estabelecido nas disciplinas ministradas na Faculdade e aquele académico com
experiéncia de sala de aula ndo percebe este momento como oportunidade de formacéo
continuada, nao percebe a necessidade de mudanca na sua pratica.

Esse quadro precisa ser reavaliado e o estagio resignificado. Segundo
Pimenta (2012):



As politicas de educacdo e suas reformas, decorrentes da reducdo do
papel do Estado e dos acordos internacionais, chegam a vida dos
professores requerendo deles ensino de qualidade, qualificacdo e
competéncia para o exercicio do magistério.(PIMENTA, 2012, P.126)

O Estagio Curricular ¢ um campo de conhecimento e formacéo
docente, cujo maior objetivo é colaborar no processo de formacgdo dos educadores, para
que estes, ao compreender e analisar 0s espagos de sua atuacdo possa proceder a uma
insercdo profissional critica, criativa e transformadora. A defesa que se faz é por um
Estagio Curricular que desenvolva atividades permeadas pelos paradigmas neomoderno,
da linguagem pragmaética ou da acdo comunicativa e do professor pratico- reflexivo e
pratico-pesquisador.

Com relagéo ao paradigma neomoderno Habermans (1989) explica:

Chegou 0 momento de abandonar o paradigma da relagdo sujeito-
objeto, que tem dominado grande parte do pensamento ocidental,
substituindo-o por outro paradigma: o da relagdo comunicativa, que
parte das interagdes entre sujeitos, linguisticamente mediatizadas, que
se dao na comunicacdo cotidiana. Dentro desse novo paradigma, a
racionalidade adere aos procedimentos pelos quais 0s protagonistas de
um processo comunicativo conduzem sua argumentagdo, com vistas
ao entendimento dltimo, referindo-se, em cada caso, a trés contextos
distintos: 0 mundo objetivo das coisas, 0 mundo social das normas e o
mundo subjetivo das vivéncias e emogdes. E um conceito processual
da razdo: serdo racionais ndo as proposi¢cOes que correspondem a
verdade objetiva, mas aquelas que foram validadas num processo
argumentativo em que o consenso foi alcangado sem deformagdes
externas, resultantes da violéncia, ou internas, resultantes da falsa
consciéncia, através de provas e contraprovas, de argumentos e
contra-argumentos.(HABERMANS, 1989, p.25).

O mundo, a partir da afirmacdo de Habermans, € construido por meio
das relacOes entre os sujeitos e 0 mundo da vida. O paradigma que dard conta dessas
relacbes € o da acdo comunicativa. Nesta agdo 0s sujeitos se colocam em posicao de
reciprocidade. Segundo Gudsdorf (1987,p.14) a “educagdo assume papel ativo,
ampliando o horizonte cultural, relacional e expressivo na dindmica das experiéncias

vividas pelos homens.”

Passa-se a acreditar, a partir deste paradigma que toda a dindmica da
acdo educativa escolar deve ser validada ndo pelo seu conteudo intrinseco, mas pela
perspectiva pedagogica construida por um processo de elucidagdo discursiva. A esse
respeito Marques (1992) explica:



N&o é compativel com os dinamismos da sociedade contemporanea a
ideia de um curriculo concebido como plano de estudos, programas
preestabelecido em elenco de disciplinas sujeitas a objetivos e
métodos definidos em outras instancias e lugares sociais, que ndo os
da educacdo mesma. Devem ser consensualmente validados, sempre
de novo, os critérios sobre o que se tem de ensinar e aprender, quando
e como, numa sociedade que se quer democrética e pluralista, atenta
aos valores e interesses de individuos e grupos em igualdade de
oportunidades, conscia das peculiares relagdes que mantém com 0s
processos da educacdo sensivel a incorporacdo em larga escala dos
avancos cientificos e tecnolégicos.(MARQUES, 1992, p.103104).

A nova educacédo direcionada para 0 mundo da vida preocupa-se em
construir um processo de ensino-aprendizagem coletivo. A énfase recai, ndo no ensino
ou na aprendizagem de coisas desvinculadas da realidade, mas sim, na construcédo
coletiva do conhecimento. Em vez de o professor reproduzir conceitos estes seriam, por

ele e os alunos, produzidos em entendimento comum.

Sobre o ensino, Gudsdorf (1987,p.9), cita Kierkegaard que afirma: “o
ensino comeca quando o mestre aprende com o discipulo, quando o mestre se situa no
que o discipulo compreendeu, da maneira como o discipulo compreendeu”. Pode-se
observar pela afirmacdo de Kierkegaard, que o dialogo é o ponto de partida do processo
pedagogico, saber ouvir 0 aluno é uma habilidade a ser cultivada pelo professor e que a
aprendizagem significativa é aquela que se abre para novas competéncias comunicativas

nos campos da cultura e da vida em sociedade.

Para explicar o paradigma do “professor pratico reflexivo” e “pratico

pesquisador” Paquay e Wagner (2001) fazem referéncia ao “professor pratico artesdao’:
o professor de oficio pode ser considerado com um bom improvisador
ou, antes, como um “artesdo” que excede na arte de juntar os materiais

disponiveis e estrutura-los em um projeto que adquire sentido
intuitivamente.(PAQUAY E WAGNER, 2001, p. 139)

A afirmagdo dos autores da conta de como os professores se
comportam diante das inimeras decisdes que precisam ser tomadas em sala de aula. Os
professores agem como um “artesdo”, tomam decisdes, na maioria das vezes sem
refletir, sdo na verdade agdes automatizadas. A tendéncia dos professores iniciantes, que
passaram por um processo de formagdo construido por este paradigma seria, desde o
estagio curricular, a de se moldar as préaticas tradicionais. Pela inseguranca inicial se

apoiariam aos saberes praticos, sem qualquer reflexdo baseada na teoria.



O professor profissional do ensino, reflete sobre sua préatica. Este
profissional diante de uma questdo, antes de tomar uma decisdo, examina diferentes
possibilidades de acdo, verifica a pertinéncia, reajusta, projeta,planeja e tira licbes. Seria
este professor um pratico-pesquisador? Segundo Paquay e Wagner(2001):

Para ser reconhecido como “professor pesquisador”, ¢ preciso nao
apenas ser capaz de empregar uma conduta reflexiva de andlise e de
resolucdo de problemas, mas também de produzir metodicamente
mecanismos e ferramentas para a intervencdo, de explicitar seus
fundamentos e de avaliar sistematicamente seus efeitos. Portanto, ndo

ha ruptura, mas continuidade, entre o “pratico-reflexivo” e o “pratico-
pesquisador”. (PAQUAY e WAGNER, 2001, p.140).

Diante do exposto, percebe-se que durante a formacdo o pedagogo
precisa confrontar praticas e teorias, e produzir conhecimentos. O Estagio Curricular,
portanto deveria ir além do preenchimento de fichas. Por meio de atividades
investigativas, que desenvolvessem a competéncia do pensar o futuro professor deveria
entender que a sua acao e interagdo deve acontecer em tempo real, e ndo depois de um
prazo de reflexdo. Libaneo (2002) defende o movimento do pensar que “leve a reflexao,
valorizando a experiéncia e as atividades préaticas, o que deve ser oferecido aos futuros

pedagogos desde o inicio do curso de formagado™.

2. O ESTAGIO EM FORMA DE PROJETO: A EXPERIENCIA DE
PROFESSORAS DO CURSO DE PEDAGOGIA DO CENTRO
UNIVERSITARIO DE ANAPOLLIS - UNIEVANGELICA

O Estagio em forma de projetos proporciona ao futuro pedagogo refletir na

acao, ha uma valorizacdo da pesquisa. A esse respeito Pérez Gémez (2001) adverte:
Quando se separa a area de ensino da area de pesquisa é flagrante o
desprestigio cultural, cientifico, social e ideolégico que marca a area

de ensino e a profissdo docente. O que deixa claro a auséncia da
pesquisa na formagdo de professores. ( PEREZ, GOMEZ, 2001).

O movimento que estd sendo proposto pelo autor vai em direcdo a
compreensdo da importancia da Universidade na formacdo dos académicos. Por estar
inserida em uma comunidade deve viabilizar a articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo. A ideia é oferecer aos alunos a possibilidade de participarem de atividades

em que possam intervir na realidade em que vive desde o inicio da formacao docente.

Uma razdo que motiva o trabalho do Estagio Curricular em forma de projeto

pode ser explicada por Vasconcelos (1995)



O projeto € um instrumento tedrico-metodoldgico que visa ajudar a
enfrentar os desafios do cotidiano (...) s6 que de uma forma refletida,
consciente, sistematizada, orgénica, cientifica e, o que é essencial,
participativa. E uma metodologia de trabalho que possibilita
ressignificar a acdo de todos os envolvidos.(VASCONCELOS, 1995,
p. 43)

A crenca no Estagio em forma de projetos é pautada no trabalho em equipe.
Somente acreditando no trabalho em equipe é que o projeto deixa de ser um instrumento
burocratico para ser um instrumento de ensino e de aprendizagem, tanto do aluno
estagiario como do professor orientador e do professor da escola-campo. Os alunos

estagiarios passam de simples executores para coautores.

Nessa dimensdo o professor orientador do Estagio Curricular abre espaco
para a reflexdo, juntamente com os alunos estagidrios em busca da superacdo da
distancia entre teoria e a pratica docente. Segundo Libaneo (2003) a formacdo do
professor reflexivo no Estagio Curricular em forma de projetos se da por meio da:

Compreensdo dos nexos entre o sistema de ensino e as escolas, bem
comoo papel delas e dos professores ante as decisdes emanadas do
sistema, (...) 0 conhecimento da estrutura e da organizagdo do ensino,

as politicas educacionais e as normas legais, os mecanismos de sua
elaboracéo e divulgagéo(...) (LIBANEO, et al, 2003).

Com base nas teorias apresentadas, relata-se a experiéncia de professoras na
disciplina Estagio Curricular 11, do curso de Pedagogia do Centro Universitario de
Anépolis- UniEVANGELICA, que acreditando no trabalho em equipe, decidiram
inovar e desenvolver a proposta do estagio em forma de projetos para os académicos do
4° periodo. Objetivou-se levar as unidades escolares a pesquisa e a apresentacdo de
temas significativos que pudessem enobrecer as atitudes de cada individuo participante,
criando um ambiente seguro para que todos explorassem e expressassem 0s temas
propostos de aprendizagem , individual e coletivamente, desenvolvendo maior
entendimento, motivacdo e responsabilidade em fazer escolhas positivas . Propfs-se
também reflexdo sobre a influéncia destes temas no comportamento dos individuos
apresentando propostas praticas para solugdo de problemas em salas de aulas,
possibilitando ao académico do curso de Pedagogia como também aos funcionérios e
alunos das Escolas Municipais, reflexdo sobre a importancia da pratica de boas agdes

no dia-a-dia escolar e familiar.



Buscou-se seguir passo a passo as fases de elaboracdo de projeto, identificadas
nas etapas: a) diagnostico: levantamento de dados e informagBes, por meio de
entrevista, questionarios, fotografias e/ou filmagens, que iria possibilitar uma viséo
geral das necessidades e/ou problemas enfrentados pela escola-campo;b)identificacdo
das causas dos problemas; c) definicdo de prioridades e elaboracdo de objetivos; d)
elaboracdo do plano de acéo; e) execucdo; f) verificagdo do alcance dos objetivos; g)
redacdo do Relato de Experiéncia; h) apresentacdo do Relato de Experiéncia no |

Seminario de Estagio.

Primeiramente as professoras orientadoras, apresentaram aos académicos a
proposta de trabalho. Além de desenvolverem atividades ja rotineira de observacdo de
aulas do 1° ao 5° ano dos anos inicias nas escolas-campo, prop0s-se  que 0S
académicos do 4° periodo do curso de Pedagogia , reunissem-se em grupos e
escolhessem uma Escola Municipal na cidade de Anépolis ou entorno para
desenvolvimento do Projeto Pedagdgico . ApoOs escolha, os académicos deveriam
agendar um encontro formal com o gestor da escola, para apresentacdo da equipe de
trabalho e proposta inicial. Buscou-se junto aos gestores, a identificacdo de problemas
e de suas causas para que se buscasse o desenvolvimento de temas que oportunizassem
aos académicos contribuicdo para a aprendizagem e cumprimento dos objetivos de

ensino da escola- campo.

Apds este primeiro encontro e possibilidades do desenvolvimento do Projeto na
referida Escola Municipal, os académicos do curso de Pedagogia, iniciaram a
elaboracdo do Projeto Pedagdgico nos moldes estabelecidos pelo Departamento de
Pesquisa e Extensdo do Centro Universitario de Anapolis-UniEVANGELICA . O
objetivo era de que estes académicos tivessem a oportunidade apresentar sua proposta
de trabalho, ja dentro das normativas da instituicio como atividade curricular e
posteriormente , ter a experiéncia registrada, documentada e certificada . Além deste
fator, os académicos do curso, teriam consciéncia da importancia de toda proposta de

trabalho ser organizada formalmente.

Finalizada a proposta de projeto, os académicos, apresentaram 0s documentos as
professoras orientadoras do Estagio Curricular e apds aprovacao e correcdo, obtiveram

das mesmas autorizacao para apresentar aos gestores da escola a proposta formalizada.



As Escolas Municipais que oportunizaram que estes projetos fossem
desenvolvidos em seus estabelecimentos, localizavam-se nas cidades de Anépolis e
Cocalzinho de Goias , sendo estas: Escola Municipal Senador José Lourengo
Dias,Escola Municipal Jodo Luiz de Oliveira,Escola Municipal Ayrton Senna Da
Silva,Escola Municipal Senador José Lourenco Dias,Escola Presbiteriana Orvalho de
Hermon; Escola Municipal Valter Beze; Escola Municipal Jerénimo Vaz ,Escola
Municipal Clovis Guerra ,Escola Presbiteriana Filadélfia ,Escola Municipal Lena Leal e

Escola Municipal Modelo.

Barreiro e Gebran (2006, p. 108) ressaltam que um projeto deve procurar
“priorizar os interesses , a cultura e o conhecimento individual dos alunos , bem como
suas caracteristicas socioculturais , e transpO-los para a sua vida cotidiana” . Deve
permitir a participacdo efetiva dos alunos em todos os momentos e ser desenvolvido
com uma diversidade e riqueza de temas. Na experiéncia relatada, a escolha dos temas
foram escolhidos e desenvolvidos de acordo com as solicitaces dos gestores de cada
escola sendo estes: “Familia Unida, Familia Participativa”, “Café Literario”,
“Letramento Digital”, “Respeitando as Diferengas”, “A Importancia dos Valores
Humanos”,”Formacdo de leitores”, “Brincar e aprender: combatendo a indisciplina”,
“Gibi na Escola: o despertar para a leitura” e “Aprendizagem participativa por meio da

leitura”.

Cada grupo, obteve de seus orientadores, documentos que deveriam registrar a
frequéncia de reunibes dos grupos para elaboracdo do projeto e frequéncia das
atividades praticas na escola campo. Ao final do desenvolvimento dos projetos em cada
Escola Municipal , os académicos, foram orientados a escrever o relatério final do
projeto, também nos moldes ja estabelecido pelo Departamento de Extensdo do Centro
Universitario de Anépolis- UniEVANGELICA e que tivessem a oportunidade de
receber, certificacdo de trinta horas em atividades complementares . O projeto e
relatério de cada grupo, foi inserido como obrigatoriedade no Relatorio final de Estagio
curricular 11 e ao final , os grupos que desenvolveram 0s projetos, produziram como
atividade final de estagio, um relato de experiéncia que foi apresentado formalmente no
I Seminéario de Estagio do Curso de Pedagogia. Neste seminario, foram convidados os
gestores e professores das escolas envolvidas , académicos, professores do curso de
Pedagogia e familiares. As experiéncias foram apresentadas oralmente em forma de

poster e slides. Foram confeccionados folders e cartazes para divulgacdo e valorizacao



do evento que objetivou a socializacdo da pesquisa e dos projetos desenvolvidos pelas

alunas do Estégio Il, em parceria com as Escolas Municipais.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a experiéncia foi extremamente significativa. A aplicabilidade
dos projetos nas escolas trouxe satisfacdo dos gestores que em entrevistas aos
académicos demonstraram interesse e satisfacdo da presenca dos mesmos na escola.
Ressaltou-se que o estagiarios do curso de pedagogia mostraram-se proativos,
contribuindo com aprendizagem prazerosa dos alunos das escolas , podendo conhecer e
interagir com a realidade e dificuldades do ambiente escolar, diferentemente de somente
exercer a funcdo de observadora da pratica escolar. A observacdo tornou-se

questionadora o que resultou em acdo participativa.

As académicas do Estagio Curricular 11, relataram durante a apresentacdo dos
projetos no Seminario de Estagio do curso de Pedagogia , sentiram-se acolhidas na
escola , diferentemente de outros periodos , podendo conhecer , vivenciar a realidade
da escola campo e principalmente contribuir com a prética escolar. Relata-se ainda pelas
académicas que gestores de algumas escolas, convidaram 0s grupos para repetir o
projeto em outras oportunidades e que haveria sempre interesse de novos projetos e
parcerias. Cita-se alguns trechos das experiéncias relatadas nos relatérios finais dos

académicos do 4° periodo do Curso de Pedagogia:

“ Para nés o contato direto com a escola foi conforme nossas expectativas. A
experiéncia proporcionada pelo projeto, ampliou o significado do estagio na formagéo
do pedagogo.. Salientamos que a a¢ao proposta contribuiu na qualidade do processo

educativo desenvolvido junto as criangas do 3° e 4° ano dos anos iniciais ”

6

o transcorrer das atividades foi possivel observar que a participagdo na
escola por meio de projetos, fez-nos z refletir sobre a importancia do papel docente na
vida destes alunos, e também a contribuicdo que esta pratica pedagogica mais
direcionada propicia a formacao destes. Pode-se afirmar que este trabalho, evidenciou
0 papel docente nas atividades educativas na escola e ampliou as possibilidades de
estabelecer relacbes com as diferentes areas do conhecimento .



“Ap0s o termino, muitos educandos antes de irem embora, chegaram perto das
estagiarias e deram um abraco de agradecimento, dizendo que queriam vé-las

novamente outro dia para uma nova apresentagao .

“ Constatou-se que um projeto assim é de suma importancia, pois de uma forma
descontraida e motivadora foi possivel passar toda informacdo necessaria para cada
crianca e ate mesmo aos educadores regentes ali presentes, muitos educandos
necessitam conhecer o que sdo e para que serve os valores humanos, para terem uma

vida mais digna com muito amor, carinho, amizade, respeito e atencédo .

Outro fator relevante que deve ser relatado € que ao exigir dos académicos, a
elaboracdo de um projeto, um relatério do projeto e ao final, um relato de experiéncia
como instrumentos de avaliacdo da disciplina, permitiu-se aos mesmos, o desafio da

organizacdo do pensar por meio da escrita formal .

Assim, o Estagio Curricular em forma de projeto possibilita a abertura de um
canal de comunicacdo em que descobre-se por meio da pesquisa a luz da teoria, novos
caminhos, novas possibilidades de superar as dificuldades e redescobrir um jeito novo
de caminhar: alunos estagiarios, professores orientadores, professores das escolas-
campo, juntos com o objetivo de melhorar a aprendizagem das criancas. A experiéncia

foi valorosa e tera sequéncia em outras turmas de estagio.
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